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Resum

Aquest treball exposa el marc normatiu, académic i politic que configura
el sistema actual de formacid del professorat de secundaria, batxillerat i cicles
formatius en relacié amb P’especialitat de llengua 1 literatura catalanes. A partir
de I’analisi de diverses titulacions i de documents normatius, i d’entrevistes a
persones en formacid, es fan notar els deéficits 1 contradiccions del sistema 1
les conseqiiencies negatives que se’n deriven, especialment a) les dificultats
dels experts per accedir a la professié docent 1 b) la falta de garanties pel que
fa al domini de I’especialitat per part dels professionals del futur. Es propo-
sen solucions fonamentades en les recomanacions de la Coordinadora d’Es-
tudis Universitaris de Filologia Catalana i la Resolucié del Consell de la Xar-
xa Vives d’Universitats de 12 de febrer de 2016.

Paraules clau: planificacié educativa, llengua catalana, literatura catala-
na, formacié del professorat de secundaria.

Abstract

This paper provides an overview of the legal, academic and political
context surrounding the present system for training secondary and vocati-
onal school teachers of Catalan language and literature. Based on an
analysis of various degree programs and regulations, and as well as intervi-
ews with people undergoing this sort of in training, the authors examine
the deficiencies and contradictions of the system and the resulting negative
consequences, especially (a) how the system discourages experts who
would like to enter the teaching profession, and (b) the inability of the
system to guarantee that future teaching professionals have an adequate
command of the subject matter they are trained to teach. The solutions
proposed are based on recommendations made by the Coordinator of Ca-
talan Language and Literature Degree Programmes in Catalonia and a re-
solution passed by the Council of the Vives network of Catalan universiti-
es in February 2016.
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1. INTRODUCCIO

Aquest treball considera ’educaci6 reglada des d’una perspectiva
sistémica,' és a dir, com un sistema complex d’elements que interac-
cionen de manera dinamica i que son sensibles a ’estat en queé es tro-
ben tots els membres del sistema. Una part d’aquest sistema complex
el constitueixen, sens dubte, les estructures curriculars 1 la programa-
ci6 de les materies, a més dels recursos humans i materials que es
destinen al procés formatiu i de les caracteristiques i expectatives de
les persones en formacid.

En el context sistemic de ’educaci6 secundaria obligatoria, el bat-
xillerat 1 els cicles formatius, la formacié dels docents a través dels
actuals masters de formacié del professorat constitueix un compo-
nent que se suma a tots els altres 1, per tant, no només sén importants,
en relacié amb els masters, el disseny curricular, la programacio, 1 els
agents 1 recursos que hi intervenen, siné també ’encaix d’aquest pro-
cés de formaci6 en el conjunt del sistema educatiu.

En aquest treball ens centrem en un aspecte concret d’aquest
encaix: el disseny de les condicions d’accés a la formacio del profes-
sorat i la professio docent, i les conseqiiéncies d’aquest disseny en el
perfil dels nous professors que s’incorporen a la practica professional.
En un sistema educatiu que funcionés correctament, aquests ele-
ments haurien de relacionar-se amb la resta de components del sis-
tema de manera no conflictiva, facil per a tots els agents implicats, 1
amb uns resultats optims. Tanmateix, les dades que hem observat
en relacié amb la formacié del professorat de llengua i literatura
catalanes indiquen que el sistema actual genera conflicte, dificultats
1 mals resultats. Concretament, dificulta I"accés dels experts a la
professio docent i permet ’entrada al mercat laboral d’un collectiu

1. L. Vo~ BERTALANEFY (1954). General Systems Theory. Nova York: George
Brazillier.
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de professors amb minima o cap formacié especialitzada en la ma-
teria que han d’ensenyar.

Resta fora dels objectius d’aquest treball investigar les conse-
quencies d’aquestes dades per a la qualitat de ’educacié present i fu-
tura dels estudiants d’entre els 12 i els 18 anys; tanmateix, creiem que
les nostres dades, 1 les informacions que ens arriben de manera infor-
mal per part de professors i directors d’instituts, justifiquen de mane-
ra fonamentada la hipdtesi que aquesta situacid, que es dona en la
majoria d’especialitats del master (i no només en el de especialitat de
llengua 1 literatura catalanes), esta tenint com a conseqiiéncia un em-
pitjorament gradual de la qualitat docent a la secundaria, el batxillerat
1 els cicles formatius. Hi ha, pero, solucions que podrien evitar aques-
ta situacid, que presentem al final del treball; esperem que la nostra
aportaci6 contribueixi a posar-les sobre la taula de les autoritats poli-
tiques 1 academiques que tenen responsabilitats en la configuracié del
sistema educatiu.

2. COMPETENCIES

En aquest apartat expliquem aspectes del disseny de la formacié
del professorat que son rellevants en relacié amb els objectius del tre-
ball que presentem.

En termes generals, la formacié del professorat d’educacié secun-
daria s’orienta a 'aprenentatge de competencies docents per part d’es-
pecialistes de disciplines diverses que volen optar a I’exercici de la pro-
fessié docent. El disseny d’aquest procés formatiu s’inicia amb una
Resolucié de 17 de setembre de 2007, de la Secretaria de Estado de
Universidades, que estableix «les condicions a les quals s’hauran d’ade-
quar els plans d’estudis conduents a ’obtencié de titols que habilitin
per a Pexercici de les professions regulades de Professor d’Educacié
Secundaria Obligatoria i Batxillerat, Formacié Professional 1 Ensenya-
ment d’Idiomes» (BOE, nim. 305, de 21 de desembre de 2007).

A Catalunya, el desplegament posterior d’aquesta resolucié ha
conduit a la creacié d’un master de 60 credits en Formacié de Profes-
sorat d’Educacié Secundaria Obligatoria i Batxillerat, Formacié Pro-
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fessional i Ensenyament d’Idiomes, que inclou diverses especialitats.
L’especialitat de Llengua i Literatura Catalana/Castellana, que cons-
titueix una titulacié dnica, s’ofereix en quatre universitats: la Univer-
sitat de Barcelona, la Universitat Autdnoma de Barcelona, la Univer-
sitat de Girona ila Universitat Rovira i Virgili. Hem de subratllar que
la normativa estatal no imposa en cap cas que hi hagi d’haver una sola
especialitat conjunta per a la llengua 1 la literatura catalanes i per a la
llengua i la literatura castellanes; el fet que, al Pais Valencia, les espe-
cialitats de catala i castella hagin estat sempre separades n’és una pro-
va fefaent. L’opcid que es va prendre a Catalunya i que s’ha mantin-
gut inalterada fins avui s’ha justificat des dels inicis per la voluntat
politica de potenciar la polivalencia dels docents.

Les materies que es programen al master sén comunes a tots els
plans d’estudis, perd cada universitat fa una programacié propia de
les assignatures corresponents a cada materia, de manera que els con-
tinguts especifics, 1 els credits assignats a cada assignatura, poden va-
riar. Hi ha un minim de 6 credits de complements de formacié en
llengua 1 literatura catalanes, que en alguns casos s’amplia fins a un
maxim de 15.

L’accés al master és obert a llicenciats, graduats, doctors, engi-
nyers o arquitectes. En alguns casos, es demana que els candidats a la
formacié tinguin interes per ’ensenyament, la cultura, la comunica-
ci6 interpersonal, el lideratge de grups i els projectes d’intervencié
social o socioeducatius (especialment en relacié amb I’adolescencia i
la joventut).? També se’ls demana que tinguin competencies en llen-
gua catalana i/o espanyola «de nivell de grau universitari»,> que co-
neguin i tinguin facilitat en IGs de les llengiies estrangeres, 1 que acre-
ditin un nivell B1 d’una llengua estrangera.* A més, han de tenir prou
coneixements en les matéries propies de I'especialitat que vulguin
cursar.

2. https://www.ub.edu/portal/web/educacio/mastersuniversitaris/ensenya-
ment/detallEnsenyament/1028535/3

3. http://www.uab.cat/guiesdocents/2016-17/g42094a2016-17iCAT.pdf

4. https://www.ub.edu/portal/web/educacio/mastersuniversitaris//ensenya-
ment/detallEnsenyament/1028535/3
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El coneixement previ de les materies d’especialitat és, de fet, un
requisit especific d’accés al master que esta regulat per ’apartat 4.2 de
I’annex de ’Ordre ECI/3858/2007, de 27 de desembre, el qual esta-
bleix que per a I'ingrés al master cal acreditar previament el domini de
les competencies relatives a ’especialitat.

3. INCOMPETENCIES

La Junta del Consell Interuniversitari de Catalunya va determinar,
en el seu moment, que, per regular 'accés a les diverses especialitats del
master universitari de formacié del professorat, s’adoptarien les concor-
dances que fixés el Departament d’Ensenyament entre les titulacions
universitaries 1 les especialitats docents de secundaria. Fins a I’any 2013,
el domini de les competencies relatives a ’especialitat de Llengua i Lite-
ratura Catalana/Castellana s’acreditava, o bé havent cursat un grau o una
llicenciatura en Filologia Catalana, o bé, en el cas d’altres titulacions com
Art Dramatic, Humanitats, Periodisme, etc., havent cursat un master
amb continguts de llengua 1 literatura catalanes. També pel que fa a les
titulacions corresponents de llengua i literatura castellanes. Aix0 era aix{
perque aquestes eren les condicions fixades per Ensenyament per accedir
a les borses de treball a secundaria. Tanmateix, sense donar cap explica-
cid, aquell any, el Departament va suprimir el requisit d’haver cursat un
master amb continguts de llengua i literatura catalanes per als no graduats
o llicenciats en Filologia Catalana i, en conseqtiencia, el requisit també va
desapareixer de les condicions d’accés al master de secundaria.

L’accés al master esta regulat tinicament per la norma que hem citat
més amunt: ’apartat 4.2 de 'annex de ’'Ordre EC1/3858/2007, de 27 de
desembre, que estableix que, per a 'ingrés al master, «és un requisit
I’acreditacié del domini de les competencies relatives a ’especialitzacié
que es vulgui cursar, la qual cosa es verificara mitjancant una prova de
la qual quedara exempt qui estigui en possessi6 d’alguna de les titulaci-
ons universitaries que es corresponen amb I'especialitzaci6 escollida».

5. https://www.ub.edu/portal/web/educacio/mastersuniversitaris//ensenya-
ment/detallEnsenyament/1028535/3
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En la practica, perod, aquest procediment d’acreditacié no s’esta
aplicant. L’exempci6 de la prova afecta no només els aspirants amb
titulacions de llengua i literatura catalanes, siné també els titulats
d’estudis com Humanitats, Periodisme, Art Dramatic, etc., que fins al
2013 havien d’acreditar el domini de P’especialitat amb una titulacié
de master de Llengua i Literatura Catalanes. Queden fora de I’exemp-
ci6 d’aquest requisit els candidats amb titulacions d’Historia, Filoso-
fia, Arquitectura o Enginyeria, que, en el cas de voler cursar el master,
haurien de realitzar la prova que acredités el domini de les competen-
cies de I’especialitat. Tanmateix, aquesta prova ni es fa ni esta definida
en cap dels programes de master de les quatre universitats que hem
consultat.

L’acreditaci6é del domini previ de les competéncies d’especialitat
per a l’accés al master ha desaparegut, doncs, de facto, des del 2013. El
procediment que ha eliminat aquest requisit és estrictament adminis-
tratiu, i es fonamenta en el que les teories de ’'argumentacié anome-
nen una fallacia: ’existencia d’una llista de «titulacions universitaries
que es corresponen amb Iespecialitzacié escollida» magnifica illicita-
ment la premissa implicita que totes les titulacions de la llista garan-
teixen el domini de les competencies propies de especialitat de llen-
gua. Les titulacions de la llista es consideren aptes per a ’especialitat,
amb independencia del fet que els graduats d’algunes d’aquestes titu-
lacions (com és el cas d’Humanitats, Periodisme, Comunicacié, Art
Dramatic, etc.) no hagin cursat practicament cap credit especific de
Pespecialitat de llengua i literatura catalanes.

La revisi6 dels plans d’estudis de les titulacions que donen accés
al master evidencia el contrast abismal en la formacié dels diversos
titulats que hi accedeixen, tal com illustren les figures segtients. Men-
tre que alguns estudiants del master poden haver cursat préviament
entre 1801 210 credits de llengua i literatura catalanes, d’altres en po-
den haver cursat només 6, o cap.

En la titulacié del grau d’Humanitats de la Universitat Pompeu
Fabra, per exemple, dels 180 credits obligatoris, només 6 corresponen
a la materia de llengua i literatura catalanes. La resta son credits d’as-
signatures d’historia, historia de I’art o geografia (79 credits), meto-
dologics (6), de lingtiistica o literatura general (20), d’altres llengties i
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literatures (32), de filosofia (27) i de treball final de grau (10). Vegeu
la figura 1.

Figura 1. Humanitats (UPF). Credits obligatoris (180)

Pel que fa als credits optatius que ha de triar cada estudiant
(60), a partir de I’oferta disponible, el nombre de credits que s’ofe-
reixen globalment, i I’oferta especifica de llengua 1 literatura cata-
lanes, depenen del perfil d’especialitat dins del grau. En el perfil
«Perspectives Interdisciplinars i Transdisciplinars» hi ha una ofer-
ta total de 168 credits optatius, entre els quals no n’hi ha cap de
llengua i literatura catalanes. Tampoc no s’ofereix cap credit de llen-
gua i literatura catalanes en els perfils «Pensament», «Historia» i
«Art», amb una oferta total de 125, 128 1 125 credits optatius res-
pectivament. Només s’ofereixen crédits de llengua i literatura cata-
lanes en els perfils «<Modern i Contemporani» (4 credits, entre una
oferta total de 198), «Antic i Medieval» (4 credits, entre una oferta
total de 178), i «Literatura» (8 crédits, entre una oferta total de
160). Vegeu la figura 2.

6. https://www.upf.edu/documents/3395976/4210861/598+CAT.pd-
{/5b748a34-1620-5843-3949-1822290c0327



148 Niiria Alturo i Albert Soler

En la titulaci6 de Periodisme de la Universitat Autdnoma de Bar-
celona,’” dels 174 credits obligatoris només 6 sén de la materia llengua
1 literatura catalanes. La resta es corresponen a credits especifics de
periodisme de caracter historic i teoric (54), relacionats amb tecniques
periodistiques generals (60), d’economia i societat (24), d’espanyol
estandard (6), 1 a practiques (12) i treball final de grau (12). Pel que fa
als credits optatius, els estudiants han de triar assignatures, fins a un
total de 66 credits, entre una oferta de 72 credits. Aquesta oferta no
inclou cap credit de llengua i literatura catalanes. Vegeu la figura 3.

Figura 2 Humanitats (UPF).
Credits optatius (60), per perfil d’especialitat

La titulacié de Periodisme inclou, d’altra banda, la possibilitat de
titular-se amb mencié en quatre especialitats diferents. Per poder ob-
tenir mencid, cal haver cursat 30 credits entre una oferta d’assignatu-
res que varia en cada cas. En la mencié en «Ciberperiodisme 1 Noves
Plataformes de Comunicacié» s’ofereixen 42 credits, cap dels quals de
llengua 1 literatura catalanes. En la menci6 en «Analisi i Planificacié
de la Comunicacié» s’ofereixen 36 credits, cap dels quals tampoc de
llengua 1 literatura catalanes. Tampoc no hi ha cap credit d’aquesta

7. http://www.uab.cat/doc/GrauPeriodisme.pdf
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especialitat en ’oferta de 54 credits de la menci6 en «Politica i Econo-

mia». Només la mencié en «Cultura i Societat» inclou 6 credits de li-
teratura catalana entre oferta global de 54 credits. Vegeu la figura 4.

Figura 3. Periodisme (UAB). Credits obligatoris (174)

Figura 4. Periodisme (UAB), especialitats amb mencié (30 credits)

Noteu que, en el cas de les optatives, tant en la titulacié d’Huma-
nitats com en la de Periodisme, el fet que hi hagi oferta de llengua 1
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literatura catalanes no garanteix de cap manera que ’estudiant hagi fet
assignatures d’aquesta especialitat, ates que ’oferta sobrepassa ampli-
ament, en tots els casos, el nombre total de credits que ha de cursar
I’estudiant. En aquestes dues titulacions, doncs, és del tot plausible
que un estudiant es gradui havent cursat només 6 credits de llengua o
literatura catalanes.

Obviament, no estem parlant de la llengua en qué s’imparteixen
els continguts de les assignatures en aquestes titulacions.® Estem par-
lant dels continguts d’aquestes assignatures, i de si aquests continguts
es corresponen a una formacié que proveeixi els futurs graduats d’un
«domini de les competencies relatives a I’especialitzacié» de llengua i
literatura catalanes, tal com es requereix per a I’accés al master de for-
maci6 del professorat d’aquesta especialitat. Lamentablement, com
hem vist, aix0 no passa en el cas de les titulacions que hem comentat,
1 la situacié és la mateixa en altres titulacions equivalents i en altres
ambits com els estudis d’art dramatic, etc.

Tampoc no garanteixen una formacid suficient en llengua i litera-
tura catalanes les titulacions d’altres filologies, lingtiistica 1 estudis li-
teraris, que en el cas de la Universitat de Barcelona, per exemple,
inclouen només 6 credits obligatoris de «llengua» que es trien opcio-
nalment entre catala i castella. En el cas de Lingtiistica, ’estudiant té
’opcié de triar el catala entre dues llengiies d’especialitat, i en aquest
cas cursa 36 credits de llengua catalana, perd no de literatura. Els es-
tudiants que combinen unes altres dues llengiies (angles, alemany,
espanyol, frances o rus) només fan 6 credits de llengua, que poden ser
de catala o de castell3, com en les altres titulacions que hem comentat.
En el cas del grau de Llengiies Aplicades de la Universitat Pompeu
Fabra, la situacié és similar, amb només 6 credits especifics de catala i
4 més d’us comparat de catala i espanyol. En el grau de Traducci6 i

8. Tenim presents, a I’hora de redactar aquest article, les queixes recents d’estu-
diants d’Humanitats de la Universitat Pompeu Fabra, que han denunciat a través de
les xarxes socials el poc Us del catala com a llengua de la docencia. Aquestes queixes
han motivat la preocupacié per I'ts del catala a la universitat, tal com es despren, entre
d’altres, d’aquests articles de premsa: Josep Casulleras Nualart, «El retrocés del catala
a les aules, assignatura pendent de la UPF» (Vilaweb, 10 d’abril de 2017) i Bel Zaballa,
«Perdoni, pot fer la classe en catala?» (Vilaweb, 23 d’abril de 2017).



La formacié del professorat d’ensenyament secundari 151

Interpretacid, de la mateixa universitat, els credits obligatoris també
es reparteixen entre assignatures especifiques (12 credits) i comparati-
ves (16 credits), amb una oferta aproximada per al catala, doncs, de 20
credits obligatoris. El mateix grau, a la Universitat Autdnoma de Bar-
celona, inclou 12 credits obligatoris especifics de I’area de coneixe-
ment i 6 més que ’estudiant ha de triar entre catald i espanyol. En
aquest grau, només els estudiants que opten pel catala com a llengua
A poden arribar a fer 126 credits d’assignatures que comparen el cata-
12 amb altres llengiies. Si no han optat pel catald com a llengua A, és
possible que durant el grau facin només 12 credits de llengua catalana.
La formacié en literatura en aquest grau és minima, amb una oferta de
només 6 credits de literatura catalana en la mencié de Traduccié Edi-
torial.

La titulacié de Llengties i Literatures Modernes de la Universitat
de Barcelona és un cas similar al de Lingtistica o Traduccié quan es
combina una altra llengua amb el catala, amb la diferéncia que en
aquest cas si que es poden cursar credits (o més credits) de literatura
catalana. Quan les combinacions es fan entre altres llengties, no es
cursa cap credit de llengua i literatura catalanes. La figura 5 illustra el
contrast entre el nombre maxim i el minim de credits de llengua i lite-
ratura catalanes que pot haver cursat un graduat de Llengties i Litera-
tures Modernes tenint en compte els credits obligatoris 1 els credits
optatius que té ’opcié de triar. Com veiem, un graduat que hagi fet
un itinerari de Catald com a llengua A 1 Anglés com a llengua B haura
fet un maxim de 108 i un minim de 72 credits especifics de llengua 1
literatura catalanes; mentre que un graduat amb un itinerari de Fran-
cés i Angles, n’haura fet un maxim de 30 i un minim de 0.

Les dades que hem comentat contrasten clarament amb les que es
corresponen a la formacié especialitzada que reben els graduats de la
titulacié de Filologia Catalana. Com veiem a la figura 6, un graduat
d’aquesta titulaci6 cursa 180 credits obligatoris de llengua i literatura
catalanes, a més de 12 credits de continguts generals de lingtiistica i
literatura i 18 més de llengtlies i literatures d’altres llengties. Pel que fa
a l’optativitat, ha de cursar 30 credits, que pot triar entre una oferta de
48 credits de llengua i literatura catalanes i 84 credits d’altres llengties
1 literatures.
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Figura 5. Llengiies i Literatures Modernes (UB). Nombre maxim i
minim de credits de llengua i literatura catalanes segons 'itinerari triat

Figura 6. Filologia Catalana (UB),
credits obligatoris (210) 1 optatius (30)

La figura 7 iHustra les diferencies entre les titulacions comparades
pel que fa al nombre maxim i minim de creédits de llengua i literatura
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catalanes que hauran fet els graduats de cada titulacié en funcié de
Iitinerari que hagin triat. Mentre que a Periodisme i Humanitats hau-
ran fet un minim de 6 1 un maxim de 6 o 14 credits, respectivament, de
llengua o de literatura catalanes, en la titulaci6 de Llengties i Literatu-
res Modernes (si han optat per la llengua A, Catald) n’hauran fet entre
721108. Els graduats de Filologia Catalana, finalment, hauran fet en-
tre 1801 210 credits corresponents a la materia de llengua i literatura
catalanes.

Figura 7. Nombre maxim i minim de credits de llengua i literatura
catalanes en les titulacions comparades

Aquestes dades mostren un enorme desequilibri en el perfil for-
matiu dels candidats al master de formacié del professorat, que es fa
evident als mateixos estudiants durant les classes del master. S6n signi-
ficatius, en aquest sentit, els testimonis segients de dos estudiants de
master que hem entrevistat, el primer del master de la Universitat de
Barcelona (curs 2015-2016) i el segon del master de la Universitat Ro-
vira i Virgili (curs 2016-2017).
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Vam fer un treball de didactica de la literatura en grup 1 jo era I'tinic
fildleg catala. Jo vaig triar 'autor, els llibres, vaig proposar com ho
haviem d’enfocar. Practicament vaig fer jo tota la feina, perque els al-
tres no en tenien ni idea i em van dir que fes el que em semblés.
(Estudiant del master de Formacié del Professorat de la UB, curs
2015-2016)

Al master és habitual fer treballs i presentacions en grup, fet que fa que
els alumnes tinguem accés a textos redactats per altres companys o bé
per treballar-hi en comu o bé per fer coavaluacions entre nosaltres. A
través d’aquesta via, he pogut constatar que alguns dels alumnes de les
especialitats no lingliistiques produeixen textos sovint minats d’erra-
des ortografiques.

(Montserrat Sendra, estudiant del master de Formacié del Professorat
de la URV, curs 2016-2017)

Ates que, com hem vist més amunt, els credits d’especialitat en el
pla d’estudis del master sén minims i que la formacié previa dels es-
tudiants del master no necessariament inclou una veritable especialit-
zaci6 en la materia de llengua i literatura catalanes, el resultat que es
genera és que els estudiants que acaben el master entren al mercat la-
boral amb una formacié, en molts casos, minima i clarament insufici-
ent. La figura 8 compara tres de les titulacions que hem analitzat en
aquest informe: Humanitats (UPF), Periodisme (UAB) i Filologia
Catalana (UB). Les quantitats corresponen a la suma dels credits dels
graus corresponents i els 12,5 credits de master en el cas que es cursi a
la Universitat de Barcelona. Com veiem, en acabar el master, un estu-
diant que hagi fet préviament un grau d’Humanitats haura cursat un
minim de 18,5 1 un maxim de 26,5 credits de llengua i literatura cata-
lanes; un estudiant que hagi cursat un grau de Periodisme haura fet,
en acabar el master de formacié del professorat, un total de 18,5 cre-
dits de llengua i literatura catalanes. El perfil d’aquests professors
contrasta clarament amb el del professor que s’ha format inicialment
amb un grau de Filologia Catalana: al final del master, aquest profes-
sor haura cursat un minim de 192,5 1 un maxim de 222,5 credits de
llengua i literatura catalanes.
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Figura 8. Suma dels credits de llengua i literatura catalanes
del grau 1 del master segons la titulaci6 del grau

Les dades que hem presentat en aquest apartat mostren una con-
tradiccid clara entre la normativa que regeix les condicions formatives
d’accés al master i la formaci6 real amb qué hi accedeixen els estudi-
ants. Si bé la normativa estableix que, per accedir al master, cal haver
acreditat el domini de les competencies relatives a I’especialitat, en la
practica aquest requisit, des del 2013, no es compleix: d’una banda,
perque s’ha elaborat una llista de titulacions que es corresponen falsa-
ment a I'especialitzacié de llengua i literatura catalanes, tal com evi-
dencien les dades que hem analitzat; de I’altra, perque aquesta llista fa
desapareixer, a efectes practics, el requisit normatiu de fer una prova
de verificacid, que tampoc es realitza en el cas de les titulacions exclo-
ses de la llista de titulacions afins. La conseqiiencia d’aquesta situacid
és clara: el sistema no garanteix el domini de les competencies de I’es-
pecialitat de llengua i literatura dels estudiants de master que accedei-
xen, un cop acabats els seus estudis, a posicions laborals de professor
de llengua i literatura catalanes de secundaria obligatoria, batxillerat i
cicles formatius.
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4. NEGLIGENCIES

Des de I’any 2010, la Coordinadora d’Estudis Universitaris de Fi-
lologia Catalana® ha instat repetidament 1 insistentment les universi-
tats 1 el Govern de la Generalitat (les conselleries que, sota diverses
denominacions, han tingut competéncies en universitats i ensenya-
ment, 1 també la Direccié General de Politica Lingtiistica) a fer aten-
ci6 al problema que suposen les condicions d’accés de I'alumnat de
’especialitat de llengua i literatura catalanes al master de secundaria.
En algunes d’aquestes reunions, els representants de la Coordinadora
han estat acompanyats per la presidenta de la Seccié Filologica de
I'Institut d’Estudis Catalans, Maria Teresa Cabré. El Consell General
de la Xarxa Vives d’Universitats, reunit a Valéncia el 12 de febrer de
2016, va emetre una resolucié sobre el master de secundaria en el ma-
teix sentit que la Coordinadora i recomanant «que es revisin els crite-
ris d’accés al master de secundaria i a les llistes d’interinatge». I, tot i
aixi, després de set anys d’alertar sobre el problema, les autoritats aca-
demiques i politiques del pais el segueixen ignorant o fent vagues pro-
meses de revisié que mai no s’acaben de concretar.

Malgrat les recomanacions de la Coordinadora, en cap cas no
s’accepta de separar les especialitats de catala i castella, cosa que per-
metria definir condicions d’accés que garantissin el coneixement
especialitzat de la materia abans d’accedir al master. A la practica,
aquesta especialitat conjunta ha introduit la possibilitat que els estu-
diants que provenen de les titulacions que donen accés a I’especialitat
de castella puguin acabar sent docents de catald, encara que tinguin
coneixements insuficients (o, en el pitjor dels casos, inexistents!) de la
llenguaide la literatura catalanes. I a la inversa: fa possible que els que
provenen de les titulacions de catala puguin acabar sent docents de

9. Es constitueix el 2007 i agrupa els departaments que imparteixen diverses mo-
dalitats d’estudis de llengua i literatura catalanes de la Universitat d’Alacant, la Uni-
versitat Autdonoma de Barcelona, la Universitat de Barcelona, la Universitat de Giro-
na, la Universitat de Lleida, la Universitat de les Illes Balears, la Universitat Oberta de
Catalunya, la Universitat Rovira 1 Virgili, la Universitat de Valencia i la Universitat de
Vic-Universitat Central de Catalunya. Des de I’any 2011 forma part de la Xarxa Vives
d’Universitats com a grup de treball.
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castella, encara que tinguin un coneixement deficient de la llengua i de
la literatura castellanes.

La comparacié és sagnant amb el que es produeix al Pais Valencia,
que ha tingut governs tedricament menys favorables als interessos del
catala (o obertament contraris), perd on les especialitats del master
han estat sempre separades: Llengua Castellana i Literatura, d’una
banda, i Llengua Catalana (Valencia) i la seua Literatura, de I’altra. 1°

A la disfuncié en el sistema que introdueix que I’especialitat en
llengua i literatura catalanes sigui conjunta amb les castellanes, s’hi
afegeix el fet que I’accés al master sigui a la practica obert a una gran
diversitat de titulacions de grau. En teoria, cal haver cursat 30 credits
de llengua 1 literatura catalanes durant la titulacié universitaria per
poder-hi accedir; perd aixo, com hem vist en revisar els plans d’estu-
dis, no es compleix gairebé mai. Aixi, per exemple, només hi ha 6
credits obligatoris de I'especialitat de llengua i literatura catalanes als
graus d’Humanitats (UPF) i Periodisme (UAB), que també donen
accés al master. En molts casos, hem de suposar que es compten com
a credits d’especialitat els de la llengua vehicular de la docencia.

Com es pot observar en la figura 9, es tracta d’assignatures que
tenen com a objecte ’ensenyament de continguts generals amb grups
de docencia vehiculada en catala o en castella. Cal tenir en compte,
d’altra banda, que a les universitats catalanes hi regeix el principi de
«llibertat emissiva»: res no impedeix que un alumne cursi una optati-
va de literatura catalana a Humanitats, pero que faci les proves d’ava-
luacié en castella.

El problema que denunciem té a veure amb un problema més de
fons relacionat amb la multiplicacié de noves titulacions universitari-
es en les darreres décades 1 el seu accés al mercat de treball. En efecte,
el sistema ha promogut la creaci6é de nous graus amb plantejaments
més o menys innovadors 1 atractius, que sovint han tingut un eéxit
considerable en la captacié d’alumnat, tot 1 que les sortides professio-
nals que ofereixen no siguin gaire definides. Aquests nous estudis ac-
tuen com a grups de pressié dins del sistema per entrar en la docencia

10. http://www.uv.es/uvweb/master-profesorat-secundaria/ca/programa-mas-
ter/especialitats-master/presentacio-especialitats-1285887042984.html
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de ’ensenyament secundari; aquestes pressions son reconegudes de
viva veu tant per vicerectors académics com per responsables d’Ense-
nyament o del Consell Interuniversitari de Catalunya. Només aixi
s’explica que les titulacions d’Historia i Filosofia no estiguin incloses
en la llista de «titulacions universitaries que es corresponen amb ’es-
pecialitzaci6 de llengua i literatura catalanes», i que, en canvi, si que
s’hi inclogui la titulacié d’Humanitats, que té un pla d’estudis que
inclou 79 credits d’Historia 1 27 de Filosofia. La rad és que Historia i
Filosofia ja tenen una assignatura propia a la secundaria i el batxille-
rat, 1 en canvi no la tenen les titulacions d’Humanitats, Periodisme o
Art Dramatic.

Figura 9. Idiomes d’impartici6é d’una assignatura del grau
de Periodisme (UAB)!!

Les consequencies d’aquesta situacidé per al sistema son greus.
D’una banda, es dificulta ’accés dels experts a la formaci6 pedagogica
1, per tant, a la professié docent. Els graduats en estudis de llengua 1

11. http://www.uab.cat/guiesdocents/2016-17/g103853a2016-171CAT.pdf
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literatura catalanes tenen dificultats per aconseguir placa al master per
la concurrencia de titulats d’altres graus. Aixo ha estat repetidament
denunciat en els darrers cursos pels estudiants 1, davant del problema
plantejat, I’tnica solucié que ha donat ’'administracié és 'augment
del nombre de places del master, cosa que només resol en aparenca el
problema. De I’altra, el procediment d’accés a la carrera docent de
I’ensenyament secundari no ofereix prou garanties que els futurs pro-
fessors de catala tinguin majoritariament un domini adequat ni interes
suficient per la materia que hauran d’ensenyar.

Si traslladem el cas que hem plantejat des del context de I’educacié
secundaria cap al de I’atencié medica, es posa de manifest la gravetat
de la situacié en que ens trobem en el sistema educatiu. Aixi, cal de-
manar-se si a un farmaceutic especialista en plantes medicinals se li
permetria ’exercici de la medicina en I’atencié primaria? O, encara,
posem el cas d’una persona que es forma com a metge i el d’una altra
que es forma com a biodleg: en bona mesura, un metge és un especia-
lista en biologia humana, perd ningt no va al bioleg a curar-se. Si un
bioleg vol exercir de metge, se li exigiran uns estudis de medicina en
els quals és segur que se li convalidaran assignatures dels seus estudis
de biologia, perd haura de formar-se de manera especifica. Per que
Pexpertesa és un valor inqiiestionable en I’ambit medic i no ho pot ser
en ’educatiu?

Les administracions publiques catalanes, en aquest cas que ens
ocupa, introdueixen una perversi greu en el sistema educatiu pel
qual haurien de vetllar. D’una banda, desenvolupen un discurs reite-
ratiu sobre ’excelléncia i creen procediments enrevessats de control
de la qualitat. De I’altra, pretenen satisfer de manera rapida i barata les
necessitats de docents en I’ensenyament secundari al mateix temps
que aprofiten les grans bosses de graduats de noves titulacions poc
especifiques que han creat, perd que contribueixen a alimentar d’estu-
diants el sistema universitari. Per salvar aquesta contradicci6 flagrant,
s’argumenta a favor de la prevalenca de les habilitats pedagogiques
dels docents, de la polivaléncia necessaria que han de tenir i de la con-
veniencia de definir unes «especialitats docents amplies». Resultat: un
discurs indigerible format amb idees com qualitat, excellencia, poli-
valéncia, innovacid 1 noves titulacions, en el qual I’element que s’ha
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escamotejat és precisament ’expertesa. Un docent ho ha de ser tot
menys expert en la matéria que ensenya.

5. PROPOSTES

El desgavell que la situacié present introdueix en el sistema re-
queriria, com a solucié Optima, la creacié d’un master de Formacié
del Professorat de Secundaria de Llengua i Literatura Catalanes amb
caracter interuniversitari, tal com ja existeix, des del curs 2013-2014,
un d’especific per a I’especialitat de Matematiques. D’aquesta manera
s’eliminaria ’especialitat genérica de «llengua i literatura catalana i
castellana», que no pot exigir coneixements previs de totes quatre ma-
téries a tots els estudiants —tant als de catala com als de castella— 1,
en conseqiiencia, no els n’acaba exigint a cap.

Aquest master, sempre dins del marc que estableix el BOE de
referéncia, hauria de tenir un bloc de complements de formacié que
haurien de permetre complementar la formacié de procedencia dels
estudiants —els de Filologia Catalana n’estarien exempts—, i cal-
dria establir quins s’haurien de cursar en cada cas, en funcié de la
titulacié de procedencia. Serien assignatures del tipus: Literatura
catalana medieval, Literatura catalana de I’edat moderna, Literatura ca-
talana contemporania, Normativa catalana, Historia de la llengua cata-
lana, Problemes de sintaxi catalana, Fonologia i morfologia catalanes,
Variacié lingtliistica catalana, etc. Naturalment, el bloc especific, de
didactica de la llengua i la literatura catalanes, ha d’estar orientat a
la capacitaci6 per a ’ensenyament de llengua i literatura als insti-
tuts, no a la imparticié de coneixements de llengua i literatura, per-
que en cap cas s’ha posat en dubte el caricter professionalitzador
del master. Aquests dos blocs, al costat del bloc genéric de psicope-
dagogia, del practicum 1 del treball final conformarien I’estructura
del master.

Mentre no es desplega aquesta solucié desitjable, cal exigir que les
autoritats competents assumeixin la Resolucié del Consell General de
la Xarxa Vives d’Universitats 1 de la Coordinadora d’Estudis Univer-
sitaris de Filologia Catalana de 12 de febrer de 2016, que reclama la
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revisi6 dels criteris d’accés al master de secundaria i a les llistes d’in-
terinatge d’acord amb la prioritzacié expressada en els tres grups se-
giients:

Primer nivell: grau / llicenciatura d’especialitat en Filologia Cata-
lana (UA, UB, UV), Llengua i Literatura Catalanes (UAB, UdG,
UIB, UOC, URV), Estudis Catalans 1 Occitans (UdL).

Segon nivell: graus / llicenciatures que combinen Filologia Cata-
lana amb altres titulacions (amb altres filologies, amb lingiiistica,
amb estudis literaris 0 amb traduccié i interpretacié), amb un mi-
nim de 80 credits realment especifics dels continguts de llengua 1
literatura catalanes.

Tercer nivell: altres graus / llicenciatures d’humanitats (Comuni-
caci6 / Periodisme / Teatre / Humanitats / altres filologies, etc.) si
s’ha cursat addicionalment un master amb continguts de llengua i
literatura catalanes (com es demanava en convocatories anteriors
ala de 2013-2014) o si es realitza una prova d’accés, tal com es fa
a I’especialitat de matematiques.

Per a ’accés dels candidats del tercer nivell semblaria recomana-
ble, en qualsevol cas, regular I’accés al master mitjangant una prova,
tal com es fa a especialitat de matematiques. En aquest cas, la prova
s’hauria d’elaborar des dels estudis de filologia —i no de didactica—,
ja que tindria I’objectiu de vetllar pel nivell de coneixement dels con-
tinguts especifics. Sembla que des de la Comissié de Programacid i
Ordenacié Acadeémica del Consell Interuniversitari de Catalunya
s’ha treballat darrerament en el desenvolupament d’aquesta prova
d’accés per tal de donar compliment al que estableix I’apartat 4.2 de
I’annex de ’Ordre ECI/3858/2007, que ja hem esmentat; el dubte que
es planteja, tanmateix, és quins continguts pot tenir la tal prova si no
separem les especialitats de catala i les de castella.
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6. FINaL

La formacié del professorat és un dels components necessaris del
sistema educatiu. Amb les titulacions de grau es formen especialistes
en les materies especifiques de I’ambit de coneixement de cada titula-
ci6, 1 el master de Formaci6 del Professorat afegeix a aquesta formacié
la capacitacié necessaria per a la practica docent. El futur professor de
secundaria, batxillerat i cicles formatius adquireix, amb la suma dels
dos nivells formatius (els graus d’especialitat i el master educatiu), el
domini expert de cada especialitat i les habilitats necessaries per exer-
cir la professi6é docent. Les dues coses sén necessaries: aporten al sis-
tema educatiu un professor de matematiques habil en les estrategies
docents que pot explicar integrals als alumnes de segon de batxillerat;
1 hi aporten també un professor de catala habil en les estrategies do-
cents, i que coneix la llengua i la literatura catalanes com les coneix un
expert (1 no només com les coneixen els mateixos estudiants de batxi-
llerat a qui ensenya, o un graduat d’una altra especialitat).

La normativa preveu que la formaci6 docent es faci sobre la base
del domini previ de Pespecialitat: hem vist més amunt que una ordre
de 2007 estableix que el domini de ’especialitat s’ha de demostrar
abans d’accedir al master. Tanmateix, les dades que hem analitzat evi-
dencien que aquesta norma no s’esta aplicant: el sistema actual d’accés
al master no garanteix el domini de I’especialitat. El fet, a més, que
s’apliquin els mateixos criteris per a ’accés al master que per a la bor-
sa de treball del Departament d’Ensenyament esta generant una pro-
blematica doble: a) els graduats de Iespecialitat tenen dificultats per
aconseguir plaga al master, mentre que si que obtenen plaga altres
graduats sense formacié en llengua i literatura catalanes, 1 5) el mercat
laboral s’esta omplint des de fa uns anys, 1 cada vegada més, amb pro-
fessors sense formacié especialitzada.

Si bé anys enrere podia donar-se el cas que hi hagués alguns pro-
fessors sense formaci6 experta (especialment en els primers cossos de
docents de llengua i literatura catalanes), la proporcié d’aquest pro-
fessorat en relacié amb el conjunt era minima, atés que la convocato-
ria periddica d’oposicions garantia les competencies d’especialitat del
professorat que aprovava les oposicions, que havia de preparar més de
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90 temes de I’especialitat. Perd actualment la via d’accés a la professié
docent és principalment la borsa de treball, que no aplica cap sistema
de control que garanteixi el domini dels coneixements de ’especiali-
tat, amb els problemes practics que ens consta que aix0 esta generant
en el dia a dia dels instituts en totes les especialitats (matematiques,
angles, etc.). Esperem que haver posat sobre la taula aquestes dades
serveixi per corregir la situacié que hem denunciat. Les propostes que
hem exposat s6n raonables i factibles, 1 que es puguin aplicar depen
només de la voluntat de les autoritats academiques i politiques corres-
ponents.

Com a pais, tenim una responsabilitat indefugible en la gestié del
present i del futur del patrimoni lingtiistic i literari que ens és propi. Per
fer que aquesta gesti6 tingui la qualitat desitjable, necessitem professio-
nals competents i experts que coneguin en profunditat aquest patrimo-
ni 1 que sapiguen fer-lo coneixer en tota la seva varietat i amplitud.

L’ensenyament de la llengua i la literatura catalanes ha de tenir
com un dels seus objectius principals fer que els infants i joves cone-
guin, estimin, gaudeixin i es facin seu el patrimoni lingtiistic i literari
catald. Per aix0 és necessari, naturalment, formar docents amb habili-
tats didactiques 1 comunicatives, perd també és imprescindible comp-
tar amb un cos docent competent i expert en la nostra llengua i en la
nostra literatura. Es cert que cal fomentar la lectura en general, perd
també és imprescindible formar, en primer lloc, lectors de literatura
catalana, perqué aquesta és la nostra aportacié genuina a la historia de
la literatura universal.
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